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PRESENTACION

Desde comienzos de la década de los 90, el ICFES viene
adelantando acciones orientadas a contar con informacion sobre
las competencias de los estudiantes en las areas de lenguaje y
matematicas, a partir de la evaluacion de los estudiantes de los
grados 3, 5, 7'y 9 de la educacidn basica. Para ello ha desarrollado
marcos conceptuales y pruebas que han evolucionado acordes
con las discusiones nacionales e internacionales en el campo de
la educacion en estas dos areas y a los desarrollos de la evaluacion
educativa.

En la actualidad el ICFES en asocio con el Ministerio de
Educacidon Nacional, las Secretarias de Educacién y las
Instituciones Escolares, viene trabajando en la aplicacion de
pruebas censales, las cuales a diferencia de las pruebas muestrales
aplicadas antes del afio 2000 por el Instituto, se dirigen a evaluar
la totalidad de las instituciones escolares y estudiantes de unos
grados especificos. Esta nueva orientacidn tiene la ventaja de
entregar a cada una de las instituciones educativas resultados
concretos sobre los aprendizajes de sus estudiantes en las areas
bésicas. El hecho de que cada institucion cuente con sus resultados
permite definir acciones de mejoramiento institucional,
concentrando los esfuerzos en aquellos elementos identificados
como débiles y fortaleciendo los aciertos.

Como parte de los documentos de apoyo a los docentes
que el ICFES viene preparando en la Serie SABER, nos
interesa en este momento que las pruebas, sus resultados
y su fundamentacion tedrica sean apropiados y
discutidos por los maestros del pais, como un elemento
clave en la orientacion de las practicas pedagdgicas de
aula. Este es el sentido del documento que
presentamos a continuacion, acercarnos a las
pruebas para comprender qué evalGan, como se




disefian, en que ideas tedricas y pedagogicas se apoyan, cual s su
estructura, que aprovechamiento se puede hacer de los resultados.

Dada la brevedad del documento, hemos seleccionado aquellos
aspectos que consideramos importantes para el trabajo pedagogico
del docente en el aula, de tal modo que se han dejado de tratar en
detalle otros elementos que podrian ser de interés, por ejemplo,
de los expertos en evaluacion o en curriculo.

El documento se basa especialmente en las pruebas aplicadas como
parte del programa SABER, por el ICFES en octubre de 2002,
con algunas referencias a las aplicadas en abril de 2003; asi, los
ejemplos de preguntas ylos textos que se explican son tomados
de dichas pruebas. Es importante recordar que las pruebas fueron
entregadas a las instituciones escolares, sin embargo en caso de
no tenerlas a la mano pueden ser consultadas en la pagina web
del ICFES: www.icfes.gov.co, Subdireccion de Aseguramiento
de la Calidad, evaluacion de la educacion béasica SABER.

Esperamos que este documento, ademas de brindar herramientas
para comprender el funcionamiento de las pruebas, aporte
elementos para interpretar los informes de resultados, con el fin
de que estos no queden en los anaqueles, sino que mas bien se
constituyan en herramientas de trabajo para los docentes. Los
informes de resultados son un documento valioso en la medida
que le sefiala a la institucion y a los docentes sus fortalezas y los
aspectos en los que es necesario mejorar




INTRODUCCION

El presente documento se inscribe en la linea de
publicaciones que el ICFES viene adelantando con el fin
de aportar a los docentes del pais elementos de apoyo para

la interpretacion de los resultados de las evaluaciones, en
funcidén de la consolidacién de una cultura de la evaluacion, y
como aporte para la cualificacion de las practicas pedagégicas
de aula. En este texto, nos interesa presentar a la comunidad
educativa un acercamiento a las pruebas referidas a los procesos
de interpretacion de textos y a los fundamentos conceptuales que
las sustentan. También buscamos poner en relacién la evaluacion
masiva con algunas orientaciones pedagogicas y didacticas
definidas desde el enfoque conceptual que subyace a la evaluacién.

El documento se ha estructurado en cuatro componentes, de la
siguiente manera: 1) un apartado dedicado a explicitar los criterios
y postulados tedricos y técnicos de las pruebas; 2) el esbozo de
unavia para abordar el analisis de los instrumentos; 3) la estructura
de niveles y categorias de la evaluacion y 4) el analisis de unas
pruebas concretas acompafiado de algunas ideas orientadoras del
trabajo pedagogico para el aula.

Esperamos que este documento sirva de referencia para
el andlisis de los resultados de las evaluaciones, tanto
nacionales, como de aula, y que se inscriba como un
elemento de apoyo para definir las orientaciones
curriculares relacionadas con el trabajo pedagdgico en
lenguaje, concretamente en comprension lectora.
También esperamos que el texto realice aportes a las
discusiones en el terreno de la pedagogia y la didactica
de la lengua.







I. LAS PRUEBAS

Las actuales pruebas que desde el ICFES se disefian y aplican
para la educacion basica estan pensadas desde los siguientes
criterios:

1.1. TIENEN UN CARACTER SISTEMICO

Como sabemos, una prueba puede constituirse como una
sumatoria de preguntas, cada una de las cuales evalUa un aspecto
particular: un conocimiento, una habilidad... Asi, al contar con
muchas preguntas (un inventario, un banco de preguntas) que
abordan los diferentes aspectos a evaluar, luego se puede armar la
prueba seleccionando las preguntas de manera equilibrada en
funcidn de los aspectos que se desea evaluar. Bajo esta I6gica, es
posible encargar a alguien la elaboracién de preguntas, por ejemplo
sobre sintaxis, y a otra persona la preparacion de otras referidas,
por ejemplo a literatura.

Este procedimiento resulta muy préactico en la medida
que se puede contar de manera simultanea con diferentes
realizadores de las pruebas. Por supuesto que las preguntas
obedeceran a parametros técnico pedagdgicos y
estadisticos determinados y pasaran por controles de
consistencia, validez y adecuacion de diversa indole. Pero
a pesar de esta complejidad, resulta un procedimiento
préctico en la medida que se puede contar con un banco
de preguntas que luego se podran utilizar en una o en
otra prueba.

Pero esta forma de desarrollar las pruebas
necesariamente implica una carencia: es muy dificil
que estén orientadas bajo un mismo enfoque




pedagdgico y disciplinar, y se corre el riesgo de contar, al final,
con pruebas fragmentadas, en el entendido de que un todo no es
necesariamente una suma mecanica de sus partes.

En la actualidad, ElI ICFES ha optado por un enfoque que
podemos catalogar como “sistémico”, en el sentido de desarrollar
pruebas y no preguntas; en otras palabras, la unidad de trabajo es
la prueba completa y no la pregunta especifica. Cuando hablamos
de prueba, nos referimos a un conjunto de itemes (que pueden
ser 0 no ser preguntas, de hecho en su mayoria son enunciados
que se completan) relacionados entre si'y referidos a un conjunto
de textos, que a su vez también se relacionan teméticamente.
Veamos esto un poco mas en detalle.

El disefio de una prueba, independientemente del grado al cual
se dirige, supone al menos las siguientes condiciones:

1. Definicién de una estructura tedrica sobre lo que se va a
evaluar: modos o niveles de lectura, niveles de logro....

2. Seleccion de un conjunto de textos (dos, tres 0 mas)
relacionados entre si (por su tematica, por su estructura,
por el mundo de significados al que alude....).

3. Elaboracion de los itemes buscando equilibrio respecto de
la estructura tedrica que se define.

4. Conformacion de equipos de expertos en la elaboracion
de las pruebas completas.

Los itemes exploran los textos en sus distintas dimensiones; cada
item se relaciona con los deméas de manera complementaria, para
obtener un equilibrio entre los mismos y para dar cuenta de los
distintos aspectos definidos en la estructura de prueba.

Por su parte, los textos se relacionan entre si, por ejemplo, por su
temética (los textos de grado tercero -2002- hacen referencia, de
manera directa o indirecta, a las formas y los colores como
posibilidades de expresion y comunicacion: se utilizan dos
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secuencias de dibujos y el texto El Pajaro Satinado), de

tal modo que habré itemes sobre cada texto y otros referidos

a las relaciones entre los textos. Como puede verse, de una
prueba no se pueden excluir itemes ni textos, pues se pierde la
unidad y la sistematicidad.

De este modo, hablamos de “pruebas”, como las unidades
sistémicas de la evaluacion, pruebas que una vez utilizadas se
dejan en las instituciones escolares como herramientas de trabajo
para los docentes y como un elemento valioso a la hora de la
interpretacion de los informes de resultados.

1. 2. EL GRUPO DE TEXTOS ES EL REFERENTE DE LA PRUEBA

Como hemos anotado, para el disefio de una prueba se selecciona
un conjunto de textos que tienen relacion entre si por su tematica
y/o por caracteristicas de otro tipo. Este elemento es muy
importante porque marca una diferencia respecto de evaluaciones
conformadas por preguntas independientes. La razon de ser de
esta decision es el enfoque comunicativo que sustenta el trabajo
pedagogico en lenguaje en Colombia, segin los lineamientos
curriculares vigentes.

Bajo el enfoque comunicativo es recomendable abordar el texto
completo y su situacion de enunciacion y comunicacién como
objeto de exploracion, no la frase o el fragmento, pues la
comunicacion social ocurre a través de textos completos con
funcién y sentido comunicativos. Pero las pruebas van incluso
més alla del texto como unidad de andlisis, retoma el grupo de
textos para poder explorar las relaciones entre textos, y entre
textos y contextos. Asi, ademas de dar cuenta de diferentes
modos de lectura en cada texto, las pruebas indagan la
posibilidad de reconstruir el contexto historico o social en

el que un texto aparece, o las relaciones existentes entre la
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tematica de un texto y la de otro. Un ejemplo de esta
relacion entre textos la constituye la prueba de séptimo
grado 2002, en la cual se presenta un texto sobre las
caracteristicas de la fabula: La Fabula y sus Alrededores,
una fabula escrita en verso: La Palomay la Hormiga y una
fabula escrita en prosa El lobo y el Perro del Granjero. Este
grupo de textos articulados por la fabula como tema bésico,
permite explorar las relaciones entre los mismos, ademas
de indagar por la interpretacion de cada uno de ellos.

Como puede verse, las pruebas invitan a optar por los textos
completos y relacionados entre si como las unidades de
trabajo pedagdgico. Este aspecto puede servir de
orientacion para la seleccion de textos que se trabajan en
el aula, pues resulta mucho mas enriquecedor el trabajo
de interpretacion de un grupo de textos que de uno solo.
Esta sugerencia es valida tanto para la basica primaria como
para la secundaria y trae muchos beneficios en la via de
formar lectores criticos.

1.3. LA NocioN bE CoMPETENCIA ES CENTRAL

Como es de conocimiento de los docentes, el ICFES ha orientado
la evaluacion, hace més de diez afios, desde la nocion de
competencia, entendida como un “saber hacer” con el lenguaje.
Esto debe entenderse, para el caso de las pruebas, del siguiente
modo: los saberes con los que el estudiante cuenta tienen sentido
Si Se ponen en juego en un proceso comunicativo, por ejemplo
en la comprension o produccion de un texto.

Bajo esta perspectiva, las pruebas no indagan directamente por
conocimientos o definiciones en abstracto, es decir, por fuera de
un proceso comunicativo, sino en el marco de un proceso de
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lenguaje especifico: un proceso de lectura, el anlisis de

una situacion de comunicacion, la produccion de un texto,

la explicacion de un mecanismo de textualizacion, etcétera.
Pero lo anterior no significa que las pruebas no indaguen por
los conocimientos linguisticos que poseen los estudiantes, lo que
ocurre es que los explora en un contexto comunicativo concreto,
generalmente, como ya se anoto, en el marco del anélisis,
interpretacion y produccion de los textos. Esta perspectiva implica
poner en juego los saberes linguisticos para comprender o para
producir un escrito. Veamos un ejemplo del grado quinto y uno
del grado noveno.

Item 38. Grado quinto

Por la forma como estan presentadas sus informaciones, el texto
anterior es principalmente

a. argumentativo.

b. narrativo.

C. poético.

d. expositivo.

item 59. Grado noveno.

En el texto anterior, la informacién se organiza en
a. seis parrafos.

b. seis estrofas.

C. seis versos.

d seis lineas.

El texto sobre el que se trabaja en grado tercero es La Fabulay sus
Alrededores, un texto expositivo que da cuenta de las caracteristicas
de la fabula como tipo de texto. En el grado noveno el texto de

referencia es Puntos de Vista, un poema de Mario
Benedetti.

Los dos itemes exigen al estudiante poner en juego
sus conocimientos sobre el funcionamiento de los
textos, concretamente los saberes sobre las
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caracteristicas que definen un tipo de texto en relacion
con otros tipos, para el caso de grado quinto. En grado
noveno, el estudiante debe utilizar sus conocimientos
sobre las diferencias entre parrafo, verso y estrofa. Notese
que estos conocimientos podrian explorarse de manera
directa en preguntas como ;qué es una estrofa? o ;cuales
son las caracteristicas de un texto expositivo?, pero bajo
la nocion de competencia ese saber debe ser explorado,
en este caso, en funcion de la interpretacion del texto,
pues es un elemento que contribuye con dicho proceso.

Vale la pena reflexionar sobre la forma como se aborda la
construccion de los conocimientos linguisticos en el aula
y contrastarla contra este enfoque basado en la nocion
de competencia. En el trabajo pedag6gico de aula es muy
viable generar situaciones de lectura y escritura con
sentido comunicativo, en las cuales se requiera dominar
unos saberes especificos sobre el lenguaje. Por ejemplo,
la escritura de una carta colectiva dirigida al director de
la escuela, para solicitar un permiso con el fin de visitar
un zooldgico, en el marco de un proyecto de investigacion
en ciencias, es un excelente momento para construir los
elementos que caracterizan la carta como tipo de texto y
algunos conceptos de gramatica, la nocion del parrafoy
de oracion, entre otros. Esta via es mucho mas pertinente
que la tipica clase sobre la oracion y sus partes o sobre las
funciones de los signos de puntuacion, por fuera de un
contexto comunicativo, situacion que conlleva a la
memorizacion mecénica de las definiciones y no
encuentra un sentido al estudio de dichos conceptos.

1. 4. HAy CompLEJIDAD ENTRE UN GRADO Y OTRO

Un elemento clave que aparece cuando se disefian las
evaluaciones masivas, y también las evaluaciones de aula, consiste
en la definicion de un criterio para asignar complejidad a las
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pruebas entre un grado y otro. Los lineamientos
curriculares para el &rea son claros en afirmar que los
procesos del lenguaje son los mismos para los diferente
grados. Por ejemplo, producir textos narrativos es una
prioridad tanto del grado primero de primaria, como del grado
undécimo; reconocer el tipo de texto que se lee es importante
en la basica primaria y en la secundaria, realizar lecturas
inferenciales es igualmente importante en primaria y en
secundaria, etcétera. Bajo este enfoque, resulta muy dificil situar
un proceso del lenguaje, o un tipo textual, en un grado y en
otro no.

Esta tension se aborda en las pruebas trabajando los mismos
procesos del lenguaje para la béasica primaria y para la secundaria,
e incluso para los exdmenes de estado, definiendo la complejidad
entre un grado y otro, desde la exigencia de los textos que se
seleccionan. Dicho en otras palabras, la complejidad entre un
grado y otro debe buscarse en las caracteristicas de los textos que
son objeto de indagacion, exploracion y/o produccion.

Bajo este parametro, los textos se escogen en funcion de criterios
como a) la pertinencia de la tematica en atencion a la edad de los
estudiantes y el grado escolar, b) la densidad Iéxica, c) la
complejidad sintéctica, d) el tipo de saberes previos que supone
por parte del estudiante, seguin el grado escolar y las orientaciones
curriculares vigentes, e) lacomplejidad estilistica, f) la complejidad
de la estructura textual. g) la extension (en algunos casos). Veamos
un ejemplo.
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Tercer grado
EL PAJARO SATINADO

Una de las formas més encantadoras del mundo para enamorar a una
hembra la aplica el pajaro australiano, satinado o de enramada. No es tan
bello a simple vista, tiene un tamafio pequefio y un plumaje de color azul
oscuro que despide un brillo metélico cuando le da la luz. Parece que
llevara un traje azul viejo y brillante; cualquiera pensaria que, por la pobreza
de su vestuario, ninguna hembra se fijaria en €l; sin embargo, éste logra
llamar la atencion de la pajarita con un truco muy astuto: le construye una
enramada.

Yo tuve la suerte de ver como construia un pajaro satinado su nido de
amor cuando visité el zoologico con mis padres. Primero escogié dos
montones de hierba y cuidadosamente armo con ellos un circulo en el
suelo. Después llevo ramitas, trozos de cuerda y pajas y las introdujo
suavemente entre la hierba, hasta crear un edificio en forma de ttnel. Fue
en ese momento cuando me di cuenta de lo que estaba haciendo: habia
construido su enramada, pero necesitaba decorarla. Para hacerlo, lo primero
que llevé fueron dos conchas vacias de caracol, a las que siguieron el papel
de aluminio de una cajetilla de cigarrillos, un pedazo de lana que habia
encontrado, seis piedritas de colores y un pedazo de cuerda rojiza. Pensé
que quiza le gustaria tener mas cosas decorativas y le lleve unas hebras de
lana de colores, unas cuantas conchas marinas y algunos billetes de autobs.

El pajarito estaba encantado. Descendi6 por los alambres para quitarmelo
todo de los dedos y después volvié a saltos a su enramada para ordenar las
cosas. Se quedaba mirando la decoracion un ratico y después daba un
salto adelante y cambiaba de posicidon un billete de autobis o una lana
para dejarlos de la forma que a él le parecia mas artistica. Cuando quedd
terminada la enramada, tenia un aspecto verdaderamente encantador y
decorativo, y el pajaro se puso delante de ella, acicalandose, y de vez en
cuando abria un ala como para indicar orgulloso lo que acababa de hacer.

Gerald Durrell, Encuentros con animales, Madrid, Alianza, 1981.
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Noveno grado
LA CIUDAD COMO EVOCACION

La evocacion de lugares perdidos, desaparecidos bajo la pala del

“progreso”; la resurreccion de instantes del pasado, de vivencias ya idas
han sido siempre motivo de preocupacion literaria. El secreto de este
encanto, tanto para el escritor como para su lector, quizas derive del hecho
de que toda evocacion constituye una regresion a los instantes de la
“fundacién” del sujeto, ligada a lugares y situaciones. Aquellas imagenes
respecto de lugares por donde estuvimos un dia, objetos que nos
acompafiaron, casas que habitamos, calles que recorrimos, parques, en
fin, constituyen un pasado sin el cual el sujeto a veces siente que se desvia
de su punto de partida. Desposeido por la “demolicién modernizadora”,
el sujeto empieza a sentir que su memoria se convierte en el Gnico lugar
en el cual, mediante procedimientos evocadores, retornan a él lasimégenes
del pasado. Evocar no es, pues, solo recordar a modo de pasatiempo o
simple ejercicio de la memoria. Es, ante todo, darle fundamento al sujeto,
volver sobre los instantes fundadores, recabar alrededor de los
acontecimientos y lugares que por algin motivo para nuestra vida se
tornaron fundamentales.

Notese la diferencia de complejidad entre el texto del grado tercero
y el de noveno, en cuanto a su Iéxico, su estructura, los saberes
que supone y la orientacion a tematicas de interés referidas a la
edad de los estudiantes: un texto descriptivo sobre animales para
estudiantes de primaria, marcado por enumeraciones y
comparaciones sencillas, pleno de adjetivos y caracterizaciones,
el tema es muy proximo a los intereses de estudiantes entre 8y 9
afios y no supone saberes previos muy elaborados para su
comprension; y un texto argumentativo para noveno grado, con
un entramado de relaciones causales, un Iéxico socioldgico y un
estilo literario muy elaborado, sobre el tema de los imaginarios
de la ciudad, tema adecuado para un adolescente. En este caso
la extension no fue un criterio dominante en la seleccion de
los textos, de hecho, en la mayoria de casos, resultan mas
significativos los otros criterios de complejidad que la
extension.
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Otro elemento til para asignar complejidad a la prueba, entre
un grado y otro, se refiere al nivel de exigencia en el proceso de
lenguaje que se evalta. Por ejemplo, la lectura inferencial que se
realiza en séptimo grado es de mayor complejidad que aquella de
tercero, aunque el proceso sea el mismo. Veamos un ejemplo
concreto:

Item 37 Prueba de tercer grado.

Cuando en el texto se nos dice como es el pajaro fisicamente, se
realizan

a. una comparacion y una enumeracion.

b. una enumeracion y una comparacion.

C. una metéfora y una enumeracion.

d. una descripcion y una comparacion.

Item 52 Prueba de noveno grado

En el texto anterior, la nocién de “progreso” se presenta como

a. un aspecto negativo para la cultura del hombre porque
desvia al sujeto de su punto de origen.

b. un aspecto positivo para la evolucion de la identidad del
hombre y el desarrollo cultural de una comunidad.

C. un aspecto importante que renueva el origen del sujeto y
evita su estancamiento en el pasado.

d. un aspecto negativo para el hombre porque lo incita a
volver sobre sus instantes fundadores.

Como puede verse, en el grado tercero se requiere hacer una
inferencia que implica reconocer dos mecanismos que el texto
emplea para describir al pajaro, mientras que en el grado noveno
se necesita reconstruir la reflexion filosofica del autor sobre la
evocacion que generan los lugares en la memoria, y poner esta
reflexion en relacion con el concepto de progreso. El proceso de
lectura es el mismo: lectura inferencial, pero la complejidad es
diferente y estd determinada por la complejidad de los textos
entre un grado y otro.
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En sintesis, hablamos de pruebas, no de preguntas, y de

un caracter sistémico de las mismas. Hablamos de
complejidad derivada de los objetos de lectura que proponen

las pruebas: los textos; y de complejidad en la profundidad
con que se abordan los procesos del lenguaje, pero los procesos
que se evaltan son los mismos en basica primaria y en basica
secundaria. Hablamos de un enfoque orientado desde la nocion
de competencia entendida como el “saber hacer” con el lenguaje,
en situaciones de comunicacion concretas.
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